





Pensar, mirar, exponerse

Lecturas sobre infancia,
adolescencia y juventud

ok ok oskok

Walter O. Kohan % Miquel Amorés % Héctor Salinas %
Manuel Delgado Ruiz % Michel Maffesoli % José Garcia
Molina % Jorge Larrosa % Juan Saez Carreras %
Rut Barranco Barroso % Maria Diaz Garcia
% César Haba Giménez % Marta Venceslao %
Asun Pie Balaguer % Senén Roy i Catala

José Garcia Molina

(coord.)

=N\JIAU llibres



Coleccién Linterna Pedagégica, 4

Directores de la coleccién: Juan Sdez y José Garcia Molina

© Los autores, 2012

© De esta edicién:

Nau Llibres

Periodista Badia 10. 46010 Valéncia
Tel.: 96 360 33 36

Fax: 96 332 55 82

E-mail: nau@naullibres.com

web: www.naullibres.com

Disefio de cubierta y maquetacion:

Pablo Navarro, Nerina Navarrete y Artes Digitales Nau Llibres

Iustracién de la cubierta:
Pablo Navarro

ISBN13: 978-84-7642-841-2
Depésito Legal: SE-xxxx-2012

Impresion: Publidisa

Quedan rigurosamente prohibidas, sin la autorizacién por escrito de los ti-
tulares del «Copyright», bajo las sanciones establecidas por las leyes, la re-
produccion total o parcial de esta obra por cualquier medio o procedimiento,

comprendidas la reprografia y el tratamiento informatico.

}}

FOTOCOPIAR LIBROS

NO ES LEGAL



Indice

Acerca de los autores ..........cccoueeeueieeiiciiieieieee e 9
Prélogo. Conceptos, imagenes, pedagogias............cccceureneucunne. 15
José Garcia Molina
Bibliografia.......ccccceuiiiiiiiiiiiccce s 18
I. Pensar
Un nifio lee filosofia, una nifia lee un filésofo............................ 21
Walter O. Kohan
1. La presentacion del fil6Sofo .......covvveeririvieeininieceieeeee 22
2. La condena ala escritura.......cocooveieeeinieinceinininiiee e 28
3. El pharmakon de la infancia .....c.c.cocovvnrnnnnnnnnnncncccne, 32
Bibliografia........ccceuiiiiiieiiieiicic s 35
Pequefia historia sobre la suerte de la infancia ..........cccceoeee... 37
Miquel Amorés y Héctor Salinas
1. INECIO et 37
2. E1 enmarcado ....ccoveeveueinirieiiireec s 40
3. Elnifio cldsico ya era un cachorro de lobo........ccccoeviiiennee. 42
4. De la clepsidra al reloj, o del agua a la maquina ........c.c......... 46
5. Final. El nifio que juega (también) con el camello y el le6n. 48
Bibliografia........cceevieiriiriiiiiiie e 51
El adolescente como operador simbolico............cococeeeinireecnnn. 53
Manuel Delgado Ruiz
1. La adolescencia como limite e invencion..........c.cocevvevevreeeneee. 53
2. Identidades aparentes..........ccoveeeeiririeeeeininieieeeinseeeseeens 55
3. Culturas adolescentes: jdisonancia o resonancia?................ 61
Bibliografia.......cccoeiviririiniiriiiie e 63
Cultura y tribus juveniles ............cocoovvvvnvnnree 65
Michel Maffesoli

Bibliografia.....covovucueuriicicieiiicierrecce s 78



6 ‘ JosE GARcia MOLINA (COORD.)

II. Mirar
Mirar (desde) elumbral .............ccoooviiiiiiiiiicieeeeeeee e, 83
José Garcia Molina
1. Cine y flloSOfia ..c.cueueveueieiiieieicicieieeeee s 83
2. Situaciones filmicas.............. ettt 89
3. La educacién como umbral o situacién filoséfica.................. 94
Bibliografia......cocovevirireririinirrirrrr e 94

El silencio de la infancia. Tres nifios atravesando el paisaje.... 95
Jorge Larrosa

1. Un nifio camina entre 1as ruinas ......cccoeeeevevverencecerneneceennn 100
2. Un nifio corre hacia el mar.......coocovvviniiiiniiniccniccccnne 105
3. Una nifia camina con orgullo ........ccccevvceivniccenncccnennn. 110
4. €O e 112
La busqueda de vinculo..........c.ccovvvvinnirnnnnne 113
Juan Sdez Carreras
1. Ficcidn, experiencia y cine.........ccoecuiivincicinnnciniiccene 113
2. Los nifios y j6venes de los Dardenne..........cococevvevccennnne 114
3. Cyril, el nifio de la bicicleta que desea un presente y un
FULULO s 116
4. “;Realmente no nos educa el cine?” es una pregunta
ITEL s 120
5. Vivir el cine, pensar el cine: jtémate tu tiempol.................. 121
6. ;Y como recurso educativo? La estrategia del contraste.... 122
7. Aprendiendo a vivir, aprendiendo a pensar...........c.eeueee. 125
Bibliografia.....c.cveeeeueiriiiieiinicciei e 126

III. Exponerse

Educadores sociales en la escuela: limites y virtualidades ..... 129
Rut Barranco Barroso y Maria Diaz Garcia
1. De la traduccion del encargo.........cccceeeeercurccecncnccnnee 129
2. De lo normativo a lo estratégico-situacional............ccccu...... 131
3. Delalégica del control al trabajo educativo ..........c.cc.cue.... 132
4. De la accidn comunitaria ......ccoevveeeeereenecerennenecieesneeenenene 134
5. ¢Qué nos es dado esperar? ... 134

Bibliografia. ....c.cveeeeueiriiiieirrcer e 135



Pensar, mirar, exponerse

Entre la sancién y el aprendizaje .........c.c.coovvvvnvnnnnnnncne. 137
César Haba Giménez
1. POSICIONES PIEVIAS. ..cveuerveueruinieriieririeitrieitnieteeeeere e ee 137
2. Cartografia del terreno de juego.........cocoveevcevecrceceeeucnne 140
3. Estrategia y tactica: competencias y funciones................... 142
4. Expectativas y eSperanzas.........ccocceveerreinenieenieenieenenene 143
Bibliografia........ccoceuiueiiiciiciicece e 144
Aproximaciones a la pedagogia correccional................c....c....... 145
Marta Venceslao
Primera parada: clasificacion.........cocoeeeeeeiciciiciceceeenns 146
Segunda parada: MEt0dO.......ccceueureieiuerririieieirencere e 148
Tercera parada: contenidos.......cceeueveveueueeeieieieieieieieieieieieieeieienes 149
Cuarta, y ltima, estacion: etiquetas.........cccoeceeeeercecceruennee 150
Bibliografia.......coceiieiiiiiiiciccce et 151
Didlogos entre juventud y locura..........cccccccvvvnicicinncccnnne. 153
Asun Pie Balaguer
Bibliografia.......c.cceviiiiiiiiiiiiiictcitcce e 159
Un despachoenlacalle ..o 161

Senén Roy i Catala
1. Hay acciones minusculas prometidas a un incalculable

POYVEILIT .ttt 161
2. Una exclusién amable ..o, 162
3. Agujerear las INStitUCIONES .....c.ovvervevriricecicirccrececeene 165
4. Un despacho enla calle.......cocovrivireinnceiiecceeee, 166
5. Findefoto. La fotografia como espejo y ventana................. 167

Bibliografia.....c.coceviiiiiiiiiiiic ettt 169

7






Acerca de los autores

Walter O. Kohan

Realiz6 estudios de Posdoctorado en la Universidad de Paris
VIII. Actualmente es profesor titular de filosofia de la educacién de
la Universidad del Estado de Rio de Janeiro (UERJ) e investigador
del Consejo Nacional de Investigaciones (CNPq) y del programa
Pro-Ciencia de la Fundacién de Apoyo a la investigacién de Rio de
Janeiro (FAPERJ). Entre 1999 y 2001 fue Presidente del Consejo
Internacional para la Investigacién Filoséfica con Nifios (ICPIC). Es
autor o coautor de mas de treinta libros. Entre ellos destacamos:
Infancia. Entre Educacién y Filosofia (Laertes, 2004). Filosofia: la
paradoja de aprender y enseriar (Libros del Zorzal, 2008). Sdcrates.
El enigma de enseriar (Biblos, 2009).

Miquel Amorés

Profesor de Antropologia Pedagégica de la Facultad de Pe-
dagogia de la Universidad de Barcelona. Es profesor en el Méter
de Educacién Secundaria de la misma universidad. Actualmente
trabaja el tema de la Educacién y la Infancia, ademas de acercarse
al estudio de la creatividad, relacionando los fundamentos biolé-
gicos y la Pedagogia.



10 ‘ JosE GARcia MOLINA (COORD.)

Héctor Salinas

Profesor de Antropologia Pedagégica de la Facultad de Pe-
dagogia de la Universidad de Barcelona. Es profesor en el Méter
de Ciudadania y Valores de la misma universidad. Ademds de su
preferencia por los temas relativos a la educacién y la infancia, se
ha interesado dltimamente por trabajar la figura de la mujer en la
época cldsica y su vinculacién con el simil de los insectos sociales.
También ha publicado algin texto recreando la figura educativa
del artesano.

Manuel Delgado Ruiz

Profesor Titular de Antropologia Social en la Universidad de
Barcelona, en la que dirige el multidisciplinar GRECS (Grup de
Recerca sobre Exclusié i Control Socials). Desde alli viene traba-
jando hace afios, entre otros asuntos, sobre la construccién de la
identidad y los mecanismos de control social en contextos urba-
nos, asunto sobre el que ha publicado diversos libros: Identidades
dispersas (1999). El animal publico (Premio Anagrama de Ensayo,
1999). Ciudad liquida, ciudad interrumpida (Universidad de Antio-
quia, 1999). Disoluciones urbanas: Procesos identitarios y espacio
publico (Universidad de Antioquia, 2002). Normalidad y limite.
Construccion e integracion social del borderline (Centro de Estudios
Ramén Areces, 2006). Sociedades movedizas (Anagrama, 2007). La
ciudad mentirosa (Catarata, 2007). El espacio piiblico como ideologia
(Catarata, 2011).

Michel Maffesoli

Estudié en la Universidad de Grenoble, donde obtuvo doc-
torados en Ciencias Humanas y Sociologia. Su carrera docente
e investigadora comenz6 en las Universidades de Grenoble y
Estrasburgo hasta que, en 1981, obtuvo la catedra de sociologia
“Emile Durheim” en la Universidad de Paris V. Entre sus ocupa-
ciones cabe destacar la direccién de las revistas Sociétés y Ca-
hiers de 'ITmaginaire y del CEAQ (Centre d’Etudes sur I'Actuel et
le Quotidien) de la Sorbonne. También es miembro del Instituto
Universitario de Francia y administrador del Centre National de
Recherche Scientifique. Entre su ingente obra publicada, sefiala-



Acerca de los autores

mos la traduccién al castellano de: La violencia totalitaria (Her-
der, 1982). El tiempo de las tribus (Icaria, 1990). Elogio de la
razon sensible (Paidds, 1997). El instante eterno (Paidés, 2001).
El nomadismo: vagabundeos inicidticos (FCE, 2004). La trans-
formacién de lo politico (Herder, 2005). El reencantamiento del
mundo (Dedalus, 2010).

José Garcia Molina

Doctor en Pedagogia por la UB y Master en Filosofia por la
UMU. Profesor Titular de Pedagogia Social en la Universidad de
Castilla-La Mancha y miembro del GRECS (Grup de Recerca so-
bre Exclusié i Control Socials) de la Universidad de Barcelona. Ha
realizado estancias de investigacién en Montréal (UQaM), Buenos
Aires (FLACSO) y Paris (Paris X-Nanterre y Paris V-Descartes). Ha
impartido conferencias, seminarios y talleres en distintas univer-
sidades latinoamericanas y europeas. Entre su obra publicada cabe
destacar: Dar (la) palabra (Gedisa, 2003). Pedagogia Social. Pensar
la Educacién Social como profesién (Alianza, 2006, con Juan Siez).
Imdgenes de la distancia (Laertes, 2008). Ha coordinado las obras
colectivas: De nuevo, la educacién social (Dykinson, 2003). Exclu-
sion social/Exclusion educativa (Didlogos, 2005). Multiculturalidad
y educacion (Alianza, 2005). Metdforas del educador (Nau Llibres,
2010, junto a Juan Sez).

Jorge Larrosa

Profesor de Filosofia de la Educacién en la Universidad de Bar-
celona. Licenciado en Pedagogia y en Filosofia, doctor en Pedago-
gia, realizé estudios postdoctorales en el Instituto de Educacién
de la Universidad de Londres y en el Centro Michel Foucault de la
Sorbona de Paris. Ha sido profesor invitado y ha dictado cursos
y conferencias en diversas universidades europeas y latinoameri-
canas. Miembro de Consejos de Redaccién y Comités Cientificos
de una docena de revistas internacionales. Sus trabajos, de clara
vocacién ensayistica, se sitian en un terreno fronterizo entre la
filosofia, la literatura, las artes y la educacién. Entre sus obras
destacan: La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y for-
macion (Laertes, 1996 y E.C.E., 2003). Pedagogia Profana. Ensayos

11



12 ‘ Jost GARCiA MOLINA (COORD.)

sobre lenguaje, subjetividad y educacion (Novedades Educativas y
Auténtica editora, 2000). Entre las lenguas. Lenguaje y educacion
después de Babel (Laertes y Auténtica editora, 2003).

Juan Siez Carreras

Catedratico de Pedagogia Social en la Universidad de Murcia
y director del Grupo de Investigacién en Intervencién Socioedu-
cativa en la misma universidad. Autor y compilador que atraviesa
los territorios de la epistemologia de las ciencias sociales, la Pe-
dagogia Social, la Educacién Social y el estudio de las profesiones,
en los dltimos afios ha realizado para el IMSERSO investigaciones
sobre las personas mayores y las relaciones intergeneracionales.
Imposible resefiar su vasta obra escrita, nos conformamos aqui
con resaltar algunos de sus ultimas publicaciones: Pedagogia social
y programas intergeneracionales: educacién de personas mayores (Alji-
be, 2002). La profesionalizacion de los educadores sociales (Dykinson,
2003). Sociologia de las Profesiones. Pasado, Presente y Futuro (con
M. Sénchez y L. Svensson; Diego Marin, 2005); Pedagogia Social.
Pensar la Educacién Social como profesién (con J. Garcia Molina;
Alianza, 2006).

Maria Diaz Garcia

Educadora social, licenciada en pedagogia y profesora asociada
en el Grado de Educacién Social en la Universidad de Castilla-La
Mancha. Ha trabajado varios afios como educadora social en los
circuitos de proteccién a la infancia y adolescencia. En la actuali-
dad desarrolla su actividad profesional como educadora social en
un Instituto de Educacién Secundaria en la provincia de Toledo.
Participé en el Grupo de Formacién Permanente de APESCAM
(GFPA) para la elaboracién de los Documentos Profesionalizadores
del Educador Social y es miembro del GRECS (Grup de Recerca
sobre Exclusié i Control Socials) de la Universidad de Barcelona.

Rut Barranco Barroso

Profesora asociada en el Grado de Educacién Social en la Uni-
versidad de Castilla-La Mancha. Diplomada en Educacién Social,



Acerca de los autores

Licenciada en Pedagogia y Psicopedagogia, Diplomada en Ma-
gisterio en las especialidades de Educacién Especial y Audicién y
Lenguaje por la Universidad Pontificia de Salamanca. Ha desarro-
llado su actividad profesional como educadora social, orientadora
educativa y sociolaboral. En la actualidad trabaja como orientadora
educativa en un Centro de Educacién de Personas Adultas y es
miembro del GRECS (Grup de Recerca sobre Exclusié i Control
Socials) de la Universidad de Barcelona.

César Haba Giménez

Educador social, diplomado en ciencias empresariales y licen-
ciado en pedagogia. Su bagaje profesional ha discurrido entre pro-
gramas en concejalias de accién social, justicia juvenil, empresas de
economia social y gestién cultural. Paralelamente ha participado
en diversos contextos profesionales (grupos de formacién perma-
nente e investigacién en educacién social, asociaciones y colegios
profesionales, etc.) y académico-cientificos (ponente y colaborador
en jornadas, seminarios y congresos). Esta trayectoria otorga la
posibilidad de poner voz y trasladar sus aportaciones y reflexiones
en el marco de justicia juvenil en medio abierto.

Marta Venceslao

Diplomada en Educacién Social y Licenciada en Antropologia.
Profesora de la Universidad de Barcelona y miembro del Grup de
Recerca sobre Exclusié i Controls Socials (GRECS) de la misma
universidad. En permanente didlogo entre la Pedagogia y la An-
tropologia, ha realizado diferentes investigaciones en centros de
internamiento de Justicia Juvenil en México y el Estado espariol,
asi como en otras instituciones del campo social. Ha publicado en
revistas especializadas y participado en diversos libros colectivos
entre los que —en el tema abordado en esta ocasién— destacan: Pu-
nicién de las ‘nuevas clases peligrosas’: una mirada a la pedagogia
correccional de la Justicia Juvenil, en ;Violencia Juvenil o Juventud
violentada?, UV. Dispositivos de justicia juvenil: la produccién ins-
titucional del ‘joven delincuente, en ;Menores sin derechos? Juven-
tud penalizada, UPV-Ikusbide.

13



14 ‘ Jost GARCiA MOLINA (COORD.)

Asun Pie Balaguer

Educadora Social y doctora en Pedagogia por la Universidad de
Barcelona. Actualmente es profesora en los Estudios de Psicologia
y Ciencias de la Educacién de la Universitat Oberta de Catalunya.
Algunas de sus publicaciones destacadas son: Pedagoqueer: resis-
tencias y subversiones educativas (2011). Discapacitat, vulnerabilitat i
dependéncia: la corporeitzacio de la pedagogia (2011). De la reinvencié
de la discapacitat o de larticulacié de nous tipus de transit social: la
pedagogia i les seves formes sensibles (2010, Tesis doctoral en la UB).
Educacié social i Teoria queer: de lalteritat o les dissidéncies pedagogi-
ques (2009). De la teoria queer i les altres maneres de pensar leducacio
(2009). Miembro del grupo de investigacién LES (Laboratorio de
Educacién Social-UOC).

Senén Roy i Catala

Diplomado en Educacién social y técnico de accién sociocultu-
ral en una administracién local de la provincia de Barcelona. Tiene
experiencia como educador coordinando proyectos de desarrollo
cultural comunitario y proyectos de dinamizacién de jévenes a
partir del arte. Con anterioridad ha desarrollado su trayectoria
profesional como asesor psicopedagdgico en ciclos formativos y
programas de garantia social. Ha ejercido como educador social
en centros abiertos y en centros de apoyo en el propio hogar a
personas adultas con disminucién psiquica. Ha realizado diversas
acciones formativas en relacién a la funcién educativa, el espacio
publico y la disidencia grafica. Es miembro de EAPAC (Educacié
per l'acci6 critica).



Prélogo.
Conceptos, imagenes, pedagogias

José Garcia Molina

+Es admirable entonces que los fil6sofos vean tan frecuen-
temente huir, ante sus ojos, el objeto que pretenden alcanzar,
como nifios que quisieran, al cerrar la mano, coger el humo?

Henri Bergson. Introduccion a la metafisica.

Como es sabido, y como tendrd ocasién de repetirse a lo largo
de las siguientes paginas, la infancia es, etimolégicamente, lo que
no habla (in-fans). Y sin embargo, a partir de un momento dado, los
nifios hablan, se hablan, nos hablan. La presumible paradoja entre
estos dos enunciados no es tal si, desde el principio, somos capaces
de distinguir entre los nifios y la infancia y asumimos, contravi-
niendo el lenguaje comin, que no todos los nifios son infancia e,
inversamente, que algunos adultos, algunos pensamientos, algunas
estéticas de la existencia si pueden serlo. Es sin duda la identifica-
cién entre nifios e infancia la que nos ha llevado desde tiempos de
Plat6n, como muestra Kohan, a una visién de la infancia emparen-
tada con la puerilidad, ingenuidad, debilidad, inferioridad o con la
simple posibilidad/necesidad de ser otra cosa (adulto, ciudadano,
etc.). En cambio, para la filosofia la infancia no tiene edad porque no
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se corresponde con una etapa bioldgica. Ella es la cualidad del silen-
cio, la condicién del estar abiertos a lo inesperado, del ser afectados
sin tener los medios para identificar o nombrar lo que nos afecta,
del preguntar sin respuestas previas. La infancia es apertura y afir-
macién. La infancia es una forma de ser y estar en el mundo; es la
ultima transformacion del hombre (tal como profetizé Nietzsche).

El fil6sofo italiano Giorgio Agamben (2004) dedic6 uno de sus
libros a exponer la idea de una infancia del hombre precisamente
como mudez, como silencio. La infancia del hombre no es otra
cosa que lo que en el lenguaje, o mediante el lenguaje, no puede ser
dicho. “Lo inefable es en realidad infancia”. Lo que la infancia tiene
propiamente de infancia es inalcanzable para el lenguaje porque
es radicalmente ajeno a las palabras y a las ideas. Lo cual no quiere
decir, como muestran algunos de los textos aqui reunidos, que la
infancia y su silencio no nos hagan hablar y pensar. Lo dificil es
llegar a saber en qué momento nuestras palabras y nuestras ideas
estdn a la altura de ese infantil silencio.

Quizas las unicas palabras, también las tinicas imdgenes, que
dicen algo un poco verdadero de la infancia son aquellas que tienen
cuidado de no hablar demasiado, ni demasiado pronto, de no saber
demasiado, ni demasiado pronto. Si se piensa con detenimiento,
es facil llegar a la conclusién de que las normativas, la ley, la auto-
ridad, las pedagogias y las psicologias infantiles, las excusas de los
adultos, son mds que armas con las que pretendemos hacer hablar
a la infancia. De otra manera, todos estos dispositivos no tienen
mas fin que hacer que la infancia desaparezca; mientras tanto,
nos protegemos del silencio de los nifios, de su mirada abierta,
los mantenemos a raya y a distancia imponiendo nuestra palabra
adulta. Como ha sefialado en su texto Jorge Larrosa, “nosotros
somos alérgicos al silencio, estamos marcados por una obsesién
de inteligibilidad, por un imperativo de sentido”. Quizas por lo
mismo, apenas sofiamos como lo hace la infancia. Como habla-
mos de todo, no nos queda nada para soriar, decia Peter Handke
(2006) en Carta breve para un largo adids. El silencio de la infancia,
su apertura y su incégnita nos aterran, y por eso nos apresuramos
a hacerla hablar, la obligamos a confesar sus misterios.
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Este libro no pretende forzar a hablar, ni a la infancia ni al lector.
A través de la escritura y de la mirada, del texto y del cine, tratamos
de reencontrar ese silencio original de la infancia, la capacidad de
afectar y ser afectado. Queremos dejar a la infancia ser —incluso
cuando hablamos de adolescentes y jévenes— porque también noso-
tros hemos habitado los intersticios y umbrales, la situacién liminar,
alos que el pensamiento y la escritura nos arrojan. Para escribir, tu-
vimos que quedarnos sin palabras. Es nuestro propio extrafiamien-
to, ese pensar el umbral y en el umbral sin respuestas previas, lo que
queremos compartir y contagiar. Particular delirio de un libro que
intenta poner en conexién el mutismo con el pensamiento. Mas que
para hablar, el texto quisiera dar el silencio necesario para pensar.

Convencidos de que no aprendemos de la misma manera con
las palabras y con las imdgenes, seguros de que no leemos igual
un texto impreso que una pantalla de cine, algunos textos invitan
a desbordar sus paginas, a abandonarlas para ir al cine, para ver
cine. Se puede pensar con palabras y se puede pensar con imagenes
porque en ambos casos —como Deleuze (2004) nos hizo ver- se tra-
ta, nada mds y nada menos, que de “tener una idea”. Las imédgenes
filmicas componen al tiempo un amplio catdlogo del mundo y un
infinitesimal inventario de nuestros gestos y afectos, de nuestros
amores y odios, de nuestra subjetividad y corporalidad, de nuestra
memoria visual inconsciente®. Por eso es tan facil ver cine, sentir
en el cine, soflar y emocionarse en el cine. Por eso el cine es la
manifestacién artistica de masas por excelencia. Con él, las otras
artes graficas o visuales no pueden establecer competencia alguna
en lo relativo a aceptacién y frecuentacion.

Lo cierto es que tampoco hemos tratado de hacer competir
concepto e imagen, leer y mirar. No pretendemos, en modo alguno,
contraponer libros y filmes. Resulta estéril hacer entrar en concu-
rrencia la sucesion de palabras de las que se compone un texto con
la sucesién de fotogramas en movimiento de la que est4 hecha una
pelicula, como lo es también comparar el procedimiento narrativo
con la inmediatez del plano. Cada cual tiene un movimiento pro-
pio, su caminar propio, en buena medida inconmensurable al otro.

1 Es en este sentido en el que Italo Calvino (1984: 63) ha podido afirmar que la fuerza
mito-poiética del cine surge de una estratificacién de formas culturales elementales.
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Ambos pueden constituir una potencia para un pensamiento jo-
vial, inquieto e inquietante, infantil, que nos ayude a pensar lo que
somos, lo que hacemos y lo que quisiéramos ser o hacer, siempre
que uno no quiera repetir lo que hace el otro?. Tanto ellos como el
movimiento de las propias situaciones vividas y practicadas, nos
ayudan —como muestran los textos del tltimo apartado- a tomar
posicién y a exponernos. Todo lo que es capaz de crear ——los bue-
nos libros, las buenas peliculas y las situaciones vividas—— promete
el milagro. Quizés no lo conceda, quizds no mantenga su promesa
mas alld del limite marcado por las paginas, el tiempo de oscuridad
en la sala o el tiempo de la relacién... pero lo promete. Esta en
nuestra mano recoger esa promesa para lanzarnos a pensar y vivir
el acontecimiento, el afecto, la extranjeria o excepcionalidad de lo
leido, lo visto, lo hecho. En nuestra mano esta la voluntad de resis-
tir ante la imperante complacencia de las palabras, las imdgenes o
las situaciones demasiado féciles, obvias, previsibles y, sobre todo,
demasiado representativas de una realidad/verdad que se nos ha
vuelto evidente. En nosotros esta que las palabras, las imagenes y
las situaciones lleguen a ser herramientas de critica de las propias
palabras, imdgenes y situaciones demasiado cémodas, demasiado
automaticas, demasiado apegadas a los poderes establecidos.

BIBLIOGRAFiA

Agamben, G. (2004). Infancia e Historia. Destruccion de la experien-
cia y comienzo de la historia. Buenos Aires: Adriana Hidalgo.

Calvino, I (1984). La machine littérature. Paris: Editions du Seuil.

Deleuze (2004). ;Qué es tener una idea en cine? [Conferencia]. En
L'abécédaire de Gilles Deleuze (DVD). Paris: Editions Montparnasse.

Handke, P. (2006). Carta breve para un largo adiés. Madrid. Alianza.

2 Otravez Calvino (1984: 67): “el filme-investigacién-sociolégica o el filme-investigacion-
histérica solo tienen sentido si son otra cosa que ilustraciones filmadas de una verdad
ya establecida por la sociologia o la historiografia; si intervienen para contestar de
alguna manera lo que dicen la sociologia, la historiografia. Considero para el verdadero
filme-ensayo una actitud no pedagégica sino de interrogacién, y desembarazada de ese
complejo de inferioridad frente a la palabra escrita que ha turbado las relaciones entre
cine y literatura.”









Un nino lee filosofia,
una nina lee un filésofo
Walter O. Kohan

Pensar es siempre una oportunidad de encuentros. Pensar
la infancia es un privilegio, una oportunidad para encontrar lo
que somos y abrirnos a otras maneras de ser. Tenga en cuenta el
lector que escribi “lo que somos”, y no “lo que éramos”, porque
la infancia esta siempre presente. Pensar la infancia es también
una oportunidad para cuestionar lo que hemos construido en su
nombre, particularmente su educacién. De eso trata este ejercicio
de escritura en el que voy a referirme, en especial, a una dupla
de filésofos griegos, Socrates y Platén, importantes por su valor
fundacional, por los efectos que su pensamiento evoca y provoca
aun hoy en los modos de pensar la formacién de la infancia.

La estructura de este breve ensayo, que busca apenas provo-
car o agitar los modos de pensar la infancia y su educacién, es la
siguiente. En la primera parte destaco la forma en que el fildsofo
se presenta a si mismo, a partir de la caracterizacién que Sécra-
tes hace de si en el Fedro, y en otros didlogos de Platén. Muestro
también las condiciones para el filosofar entendido como practica
ejercitada con otros. La segunda parte ofrece un esbozo de la con-






Pequeiia historia
sobre la suerte de la infancia

Miquel Amorés y Héctor Salinas

La muerte va al encuentro de la infancia
la prepara, la educa, la adoctrina

le ensefia tantas fabulas

como hilachas da el magma del azar.
Lalleva ante el espejo catequista

para que él la transforme

de ufana en taciturna.

La muerte va al encuentro de la infancia
y cuando al fin la forma

la alienta, la organiza

la pule, le da rumbo.

La infancia va al encuentro de la muerte.
M. Benedetti

1. Inicro

El sentido histérico estd mas préximo de la medicina que
de la filosofia.

Michel Foucault.

“Dos nifios hay en los viejos”, se decia en tiempos clasicos, dan-
do a entender que el viaje de la vida comienza en la nifiez para aca-
bar cerrandose sobre si mismo (Jung, 2008: 24-25). El viejo, al igual
que el nifio, se manifiesta aquejado de debilidades multiples, aunque
uno comienza y el otro acaba. Quizas al llegar a la vejez todo ser hu-
mano deberia decir que quiere ver comenzar su vida tal cual ocurrié.
Tal era el espiritu del pensamiento de Nietzsche o de Wittgenstein,
quien confesé en sus tltimas horas haber sido feliz. Nétese que se
trata de dos vidas nada calmas en su trayectoria, vidas de vivencias
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El adolescente
como operador simbélico
Manuel Delgado Ruiz

1. LA ADOLESCENCIA COMO LIMITE E INVENCION

El fin de la infancia y el inicio de la pubertad han sido, y conti-
nuan siendo, para multitud de comunidades humanas motivo de
ejecucion de rituales en los que tal cambio se convierte en objeto
de atencién y sancién colectivas. Rituales que son, al mismo tiem-
po, modalidades de accién social en las que la colectividad constela
su poder, y expresiones de la ideologia cultural en las que se dan a
conocer y se hacen obedecer los principios axiomaticos generales
del grupo y los particulares de la nueva situacién del neéfito. Por
descontado, el cambio no remite sélo a un determinado momento
del proceso de maduracién fisioldgica, sino a un valor esencial-
mente social que puede sefialar la conclusién del periodo infantil
coincidiendo con un acontecimiento corporal -la primera mens-
truacién o la primera polucién de semen, por ejemplo— asociable
a la capacidad fértil o a una idea de madurez que varia segin las
sociedades. En cualquier caso, lo que este tipo de protocolos indica
es que se considera al individuo capaz para incorporarse al grupo
de los adultos y, también, competente para relajar su dependencia
con respecto a la familia de orientacién a la espera de que funde
su propia familia de procreacién.
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Cultura y tribus juveniles
Michel Maffesoli

[Traduccién y anotaciones de Lucfa Montaner Sanchez y
José Garcia Molina]

Aunque disguste a los que aleccionan y a otros moralistas
dogmaticos, hay algo de nietzscheano en el exceso, como lo hay
en la ritualidad de la banalidad cotidiana: “yo, bestia de enigma,
yo, monstruo luminoso, yo, derrochador de toda sabiduria”. Con
estas palabras el audaz pensador se consideraba un “temerario
del espiritu”. Una audacia tal, vivida mas que pensada o dicha,
es la que encontramos en el mimetismo tribal y en la intensa
circulacién de informaciones propia de las redes informaticas,
concretamente en los nuevos medios de comunicacién de ma-
sas y en la nueva cultura que promueven. Los contactos que
inducen son peligrosos, las relaciones suscitadas pueden tam-
bién ser “atrevidas” (eco trivial del “temerario” nietzscheano),
pero expresan bien la inocente vitalidad del puer aeternus, de
ese nifio eterno que, sin seguridad alguna, sin la proteccién de
una Verdad establecida, vive cada dia los diferentes enigmas de
la existencia humana. Hay algo de pudor y de delicadeza en esta
tragica vivencia.












Mirar (desde) el umbral

José Garcia Molina

1. CINE Y FILOSOFiA

En una magnifica conferencia dictada en Buenos Aires, y pos-
teriormente publicada, el filésofo Alain Badiou (2004) desarroll6
la idea de que el cine es una experiencia filoséfica porque, al menos
en un sentido preciso, es posible decir que cine y filosofia man-
tienen relaciones vivas y de transformacién mutua. En la estela
de las aportaciones de Gilles Deleuze —que en otra inolvidable
conferencia defendia que no solo la filosofia tiene ideas, sino que
cualquier artista o creador (escritor, pintor, director de cine, etc.)
puede tenerlas’-, Badiou defiende que el cine es capaz de trans-
formar porque “es la creacién de nuevas ideas sobre lo que es una

1 “..laidea en el sentido en el que la empleamos, que ya no se trata de la de Platén,
atraviesa todas las actividades creativas. Crear es tener una idea. Ademas, tener una idea
es muy dificil. Hay gente que vive toda su vida —sin que por ello sean despreciables en
modo alguno- sin haber tenido una idea. Tener una idea es, en todos los dominios —por
otra parte, no concibo ningin dominio en el que no haya motivos para tener ideas— algo
raro. Y, no obstante, tener una idea es una fiesta, algo que no ocurre todos los dias. Asi,
diria que un pintor no tiene menos ideas que un fildsofo. Sencillamente no se trata del
mismo tipo de ideas.” (Deleuze, 2004) [Traduccién propial. Para Deleuze, la filosofia crea
conceptos, mientras el arte crea bloques de percepciones y sensaciones —constituidas por
perceptosy afectos— que se universalizan y duran en el tiempo porque, de alguna manera,
sobreviven al individuo particular que las experimenta o elabora.
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3. LA EDUCACION COMO UMBRAL O SITUACION FILOSOFICA

¢Y sila educacién no fuese, o al menos no solo, un ejercicio
empenado en acabar con el estado infantil y dedicado en cuerpoy
alma a alcanzar el mundo adulto? ;Y sila educacién pudiera ser el
lugar en el que el umbral entre infancia y mundo adulto encontrase
una nueva sintesis? ;Puede la educacién educar a la infancia sin
traicionarla? ;Puede la educacién acoger a la infancia sin cometer
adulterio, es decir, sin adulterarla o contaminarla con lo adulto,
pero sin dejarla, tampoco, en el mismo lugar? ;Qué seria, y cémo
seria, una educacién capaz de pensar el acontecimiento y la excep-
cién, capaz de sintetizar los dos lados del umbral? ;Cémo seria una
educacién que nos capacitara para la vida en la polis sin hacernos
perder la infancia de la mirada, el pensamiento y la relacién?

El reto esta servido, estimado lector. Aceptarlo es aceptar que
la situacién educativa —como la buena filosofia y el buen cine-
puede ser una de esas situaciones que nos ayuda a enriquecer y
transformar la existencia.
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El silencio de la infancia.
Tres nifios atravesando el paisaje

Jorge Larrosa

No hay ninguna busqueda de naturalidad, pero tampoco
ninguna idea de aquello a lo que deberian parecerse. Son lo
que son y no sonrien. No se quejan, y la cdmara no los com-
padece.

Jean Baudrillard.

La infancia: rodillas y labios apretados.

Dominique Sampiero.

En el cine, de lo que se trata es de 1a mirada, de la educacion de
la mirada. De precisarla y de ajustarla, de ampliarla y de multipli-
carla, de inquietarla y de ponerla a pensar. El cine nos abre los ojos,
los coloca a la distancia justa y los pone en movimiento. A veces,
hace eso enfocando el objetivo sobre los nifios: sobre sus gestos 'y
sobre sus movimientos; sobre su quietud y sobre su dinamismo;
sobre su sumisién y sobre su indisciplina; sobre sus palabras y
sobre sus silencios; sobre su libertad y sobre su abandono; sobre
su fragilidad y su fuerza; sobre su inocencia y su perversién; so-
bre su voluntad y su fatiga; sobre su desfallecimiento; sobre sus
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sentimental. Lo que me lleva a seguirla es la combinacién de
belleza, orgullo y hambre. Y debe tratarse de una combinacién
poderosa porque, por regla general, yo desvio los ojos de los
pobres. No me gusta que me molesten. Odio ver la pobreza,
la fealdad, la enfermedad y la desgracia. No soy responsable
del hambre. Me alimento con mi parte (ni mas ni menos). Y
estoy diciendo todo eso para que usted no piense que soy dado
a sentimentalismos. No, nunca. Y si sigo a la nifia es porque
no tengo nada que hacer, de manera que no hago lo que hago
movido por ninguna preocupacién humanitaria.

También aqui el cineasta pone en juego toda su atencién para
cancelar cualquier proyeccién emocional, moral, politica, pedagé-
gica o de cualquier otro tipo y conseguir darnos a ver (y a pensar),
en el silencio y en los gestos de esa nifia de la que se mantiene,
siempre, a distancia, la belleza lejana e incomprensible, pero ra-
diante, de esa mezcla andante de orgullo y hambre.

4. Copa

La ultima cita serd de Serge Daney:

En cuanto al cine, me doy cuenta muy bien por qué lo he
adoptado: para que él me adopte a su vez. Para que él me en-
sefie a palpar incansablemente, con la mirada, a qué distancia
de mi comienza el otro.

Tal vez sea esa la relacién entre el cine y la infancia: la creacién,
a través de la mirada, de una distancia, seguramente infranquea-
ble, entre el silencio de los nifios y todas nuestras palabras.



La basqueda de vinculo

Juan Sdez Carreras

A mi nieto Mica, cuya infancia deviene innovadora y multiple

1. FICCION, EXPERIENCIA Y CINE

No todos los juegos procuran una experiencia de la vida:
solo nos cultivan las ficciones que nos invitan a jugar el pa-
pel de otros hombres, en otras situaciones, para otras vidas
posibles.

N. Grimaldi.

¢Acaso sélo se aprende a vivir viviendo? ;Quizas proveyendo
experiencias ricas en aconteceres y devenires? ;Como tener expe-
riencia de lo que no hemos experimentado, de lo que no hemos
pasado ni nos ha sacudido? ;Se ha pensado detenidamente en
las maltiples relaciones de la experiencia y la vida y de cémo una
fermenta a la otra? ;Qué papel juega la ficcién en la provisién y
promocién de experiencias, si es que las juega? ;Se puede vivir
y haber vivido intensamente experiencias diversas, multiples,
plurales, fruto de la ficcién, producida con o sin imaginacién, li-
bremente provocada, entretenida y controlada? ;Nos ensancha
la ficcién?, snos educa y nos cultiva?, ;nos enseria a vivir el cine
cuando concita a interesarnos por otras culturas, otros habitos,
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de nuestro Nietzsche ! La vida cambia porque seguimos pensando,
porque seguiremos pensando, ya sea a partir de la realidad o de
la ficcién, pedagdgica o filoséficamente, utilizando un artificio
como el cine, la literatura, la pintura o la politica y la economia,
leyéndonos en los demds —proyectandonos en ellos y a través de
ellos- y leyéndonos a nosotros mismos. “El pensar como busqueda
incesante”. Siempre Nietzsche, y de reojo, mirandolo, Deleuze. Asi
se puede tener y crear un futuro.
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Educadores sociales en la escuela:
limites y virtualidades

Rut Barranco Barroso y Maria Diaz Garcia

1. DE LA TRADUCCION DEL ENCARGO

Se ha convertido en un lugar comin, un tépico gastado a base
de uso, afirmar que las transformaciones politicas, econémicas
y culturales operadas por los procesos de globalizacién han ori-
ginado, originan y seguirdn originando necesidades y demandas
culturales y sociales desconocidas en otros tiempos. Pero lo obvio
de la consigna no resta un apice de credibilidad a lo que enuncia.
Mas atn, la multiplicacién y diferenciacién de demandas ha con-
seguido, incluso, traspasar los otrora infranqueables muros del
sistema educativo. Las nuevas configuraciones sociales, econé-
micas, laborales y poblacionales se han introducido en la escuela,
trayendo consigo una evidente ampliacién de los encargos sociales
y culturales que el sistema educativo venia asumiendo hasta hace
apenas una década. Los profesionales, los técnicos, las institu-
ciones y, en algin modo, los propios principios y vectores que
sostenian este edificio, culmen de la modernidad, se han desbor-
dado. Sin ahondar mas en esta crisis en la que vivimos instalados,
queremos centrar la atencién en una de las respuestas dadas ante
lo inaudito y desconcertante del panorama educativo: las adminis-






Entre la sancién y el aprendizaje

César Haba Giménez

1. POSICIONES PREVIAS!

Siendo joven, ;quién no ha flirteado con el “riesgo”? Sin ser-
lo, seguramente también, o al menos hemos transitado terrenos
fronterizos, tipificados por el Cédigo Penal como falta o delito.
Dado que el periodo de infancia y adolescencia es una etapa de
construccién —un crisol de cambios, un continuo ensayar lleno
de aciertos y errores, producto de circunstancias diversas como la
curiosidad, la imitacién, el desafio, la rebeldia, etc.— no es dificil
cometer errores que nos pongan en dificultad. Seguramente es lo
que, por condicién humana, procede en toda busqueda de iden-
tidad. Por suerte, no todas estas busquedas y experimentaciones
son sancionables y todo dependerd, en definitiva, del nimero,
continuidad y gravedad de aquellas que vulneran las normas que
en cada época son legislables como denunciables o incivicas.

1 El presente articulo recorre y organiza contextos y reflexiones que surgen en la praxis
diaria del educador/a social en medio abierto (bajo el marco de la Legislacién de Justicia
Juvenil), siendo el medio abierto el espacio actual y de época, donde residen y viven
jovenes que entre los 14 y 18 afios ha cometido un delito y por lo tanto son susceptibles
de recibir prestaciones y medidas socioeducativas impuestas por un Juez de Menores y
reguladas por la Ley del Menor 5/2000 de Responsabilidad Penal del Menor.
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Aproximaciones a la pedagogia
correccional

Marta Venceslao

“Reeducacién de adolescentes probleméticos y asociales”, “co-
rreccién de j6venes con déficits concretos a partir de una interven-
cién intensiva y focalizada”, “aplicacién individual de programas
educativos”, “adquisicion de actitudes necesarias para un correcto
desarrollo personal y social”. Tales son algunos de los enuncia-
dos que vertebran el discurso y la practica de los centros de inter-
namiento de Justicia Juvenil®. Uno puede aceptarlos como si de
realidades dadas o de verdades evidentes se tratase. Por suerte,
somos animales de lenguaje y tenemos, también, la capacidad de
hacer preguntas. Y llevando tal capacidad un poco mas alla de lo
que efectivamente decimos y hacemos, podriamos preguntarnos:
¢qué racionalidad cientifica permea estas enunciaciones? o incluso
;sobre qué discurso pedagdgico se sostienen? Pero sobre todo y
ante todo, como profesionales reflexivos a los que no conviene,
ni desean, quedar del todo atrapados en las marafias con las que

1 Los enunciados entrecomillados han sido extraidos tanto de documentos oficiales del
ambito de la justicia juvenil, como de entrevistas realizadas a educadores que trabajan
en este tipo de centros.






Didlogos entre juventud y locura
Asun Pie Balaguer

Podemos pensar el fenémeno de lalocura desde los supuestos
epistemolégicos que sostiene la psiquiatria contemporanea, pero
esto nos parece ahondar en lo ya dicho y en lo ya hecho; repetir, al
finy al cabo, las criticas que la antropologia médica ha dirigido al pa-
radigma biomédico. Podemos pensar en el uso y abuso de los farma-
cos dentro de la légica psiquidtrica, en sus consecuencias, previstas
y no previstas, conocidas y silenciadas. Podemos, todavia, pensar la
locura en sus términos sociolégicos de desviacién. Pero no lo hare-
mos asi. Lo que si haremos, en nuestro andar por este breve texto,
es pensar en los efectos y reversos de la institucién psiquiatrica por
excelencia; en la relacién de apego que mantiene, todavia hoy, dicha
institucién con el encierro y la 16gica manicomial. Podemos pensar
también, al fin y al cabo, en las consecuencias de psiquiatrizar la
juventud y la disidencia que muy a menudo esta lleva apareada. Lo
que proponemos es un didlogo abierto con un chico, Marcos, a quien
conoci en uno de sus periplos psiquidtricos, a quien aprecio y a quien
quiero recordar por aquello que desvela en sus andares marginales;
un didlogo entre él y yo, en nuestro encuentro; un didlogo también
entre su juventud y su locura.






Un despacho en la calle
Senén Roy i Catala

1. HAY ACCIONES MINUSCULAS PROMETIDAS A UN INCALCULABLE
PORVENIR

Con la frase que encabeza este apartado se referia Maria Zam-
brano a la labor de la maestra como alguien que aparta las pie-
drecitas del camino para que aquellas que vienen por detras no
tropiecen’. Asi, siguiendo esa senda, el presente articulo aborda
el ejercicio de tomar y analizar un encargo politico y social para
poder verlo desde una perspectiva educativa, ejercicio en el que
la agente de la educacién se juega muchas de las acciones que es-
tan por venir, accién minuscula en la historia de un proyecto que
contiene los elementos clave del saber de la educacién: qué con-
tenidos, para qué sujetos, desde qué funciones. Es una cuestién
de responsabilidad ética de cada agente de la educacién entrar en
didlogo con el encargo y situar, en medio de otras cuestiones, la
funcién educativa.

A modo de advertencia cabria sefialar que todo encargo hecho
a un profesional es un texto encriptado que debe ser descifrado, un
texto que remite a otros textos, textos dichos, omitidos, sabidos

1 Como se ha podido comprobar, usaré el genérico femenino que incluye evidentemente
al concreto masculino.





